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 مادة الهندسة وأأثره في التفكير الهندسي   أأس تعمال أأستراتيجية التعلم المدمج في

 والتحصيل لدى طلبة قسم الرياضيات في كلية التربية الأساس ية  في جامعة دهوك 

  علي بهار قهار محمد

 مساعد مدرس

 جامعة دهوك –كلية التربية الاساس ية  –قسم الرياضيات 

قليم   كردس تان العراقا 

 لملخصا

وك، وللتحقق من التعلم المدمج في مادة الهندسة وأأثره في التفكير الهندسي والتحصيل لدى طلبة قسم الرياضيات فـي كليـة التربيـة الاساسـية بجامعة ده أأس تعمال أأستراتيجية يهدف البحث التعرف على

قسم الرياضيات في جامعة -اختيارها قصديا من كلية التربية الاساس ية ( طالب وطالبة من المرحلة الثانية تم85ؤلفة من )هدف البحث اس تخدمت الباحثة المنهج التجريبي حيث طبقت التجربة على عينة م

جية التعلم المدمج ، وأأخرى ضابطة ( طالبا وطالبة ،  درست باس تخدام أأستراتي 40( ثم وزعت بالأسلوب العشوائي الى مجموعتين متكافئتين احدهما تجريبية مؤلفة من )2018-2019دهوك للعام الدراسي )

( فقرة بعد التحقق من الخصائص 45( للتفكير الهندسي مكون من )2011طالبا وطالبة درست باس تخدام الطريقة الاعتيادية ، واعتمدت الباحثة على اختبار جاهز اعده جواد)( 45مؤلفة من )

البيانت بحساب المتوسط الحسابي والاختبار التائي لعينتين مس تقلتين ، وأأظهرت النتائج (فقرة طبق على عينة البحث ، وتم تحليل 20 من )الس يكومترية للاختبار كما اعدت الباحثة اختبارا تحصيليا مكونا 

 الاتي: 

ن الطلبة الذين يدرسون وفق استراتيجية التعلم المدمج تفوقوا ع • حصائياا بين متوسطي درجات مجموعتي البحث وبهذا فا  دية في لى الطلبة الذين يدرسون على وفق الطريقة الاعتياوجود فرق دال ا 

 اختبار التفكير الهندسي.

حصائياا بين  متوسطي درجات مجموعتي البحث  في مس توى التفكير الهندسي الأدراكي. •  عدم وجود فرق دال ا 

حصائياا بين متوسط درجات مجموعتي البحث في المس توى التحليلي.عدم وجود  •  فرق دال ا 

 مجموعتي البحث  في مس توى التفكير الهندسي الترتيبي.  ائياا بين متوسطيدرجاتدال ا حص وجود فرق •

حصائياا بين متوسطي درجات  مجموعتي البحث  في مس توى التفكير الهندسي الأس تنتاجي. •  وجود فرق دال ا 

حصائياا بين متوسطي درجات مجموعتي البحث في اختبار التحصيل, وبهذا فان ا • اتيجية التعليم المدمج تفوقوا على المجموعة التي درست على وفق لمجموعة التي درست على وفق استر وجود فرق دال ا 

 الطريقة الأعتيادية في الاختبار التحصيلي.

 مشكلة البحث 1.

يعد التعليم الجامعي الركيزة الأساس ية لتطوير المجتمع, ودفعه نحو الرقي والأزدهار 1

رحلة الرفاه والتقدم بدون العلم مم ان تبلغ ملأمة من الأ  المعرفي, ولايمكن

والتكنولوجيا,كما ان التدريس الجامعي يرتبط بعناصر كثيرة, بعضها متصل بهيكلية 

ومنظومة الجامعة الأكاديمية والعلمية, وبعضها الاخر متصل بمنظومة التعليم العام 

دول العالم  اس ية في معظمكما ان من اهداف المناهج الدر  (17: 2008ككل.)نصر, 

هوتعلم طرق التفكير وأأكتساب مهاراته المختلفة, وتعد المهارات العقلية العليا لتعلم 
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التفكير احد اس باب ضعف تحصيل الطلبة في مادة الهندسة كما انها من الأس باب التي 

تتعلق بطرائق التدريس والتدريب على الصعوبات التي تواجههم في فهم وادراك 

ر الاستراتيجيات الحديثة في تنمية التفكير الهندسي لذا فان تطويات الهندس ية العلاق

لدى طلبة الكلية والتي تمثل أأحد المراحل المتقدمة وتساعدهم على تطوير قدراتهم في 

صياغة المشاكل ليفكروا من خلال هذه المشاكل بطرائق منطقية لبناء رياضي متكامل 

 يس تخدمه الطلبة بعد تخرجهم.

حسين الطرائق والأساليب التدريس ية المس تخدمة من حاجة ملحة لت ا س بق فهناك ومم

أأجل رفع مس توى تحصيل الطلبة وتنمية تفكيرهم الهندسي لذا تسعى الدراسة الحالية الى 

التحقق تجريبيا من فاعلية أأستراتيجية التعلم المدمج في تدريس الموضوعات الهندس ية 
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دس ية والأنتقال الى للأشكال الهندراك الطلبة والذي في المؤهل ان يساهم في أأ 

مس تويات مجردة, فقد أأثبتت العديد من الدراسات الى صعوبة قدرة الطلبة على 

التفكير التحليلي عن حل المسائل الهندس ية وهناك عشوائية في خطوات التفكير عند 

 في: اسةمشكلة الدر محاولة البرهنة على صحة نظرية هندس ية وانطلاقا مما س بق تبرز 

لى أأس تعمال استراتيجية التعلم المدمج في مادة الهندسة واثره في التفكير رف عالتع

الهندسي والتحصيل لدى طلبة قسم الرياضيات في كلية التربية الأساس ية في جامعة 

 دهوك.

ليه2.   اهمية البحث والحاجة ا 

تؤكد الاتجاهات التربوية الحديثة على ضرورة ايجاد أأفضل الطرائق وأأنجح الوسائل 

تعلم, المعينة بتوفير بيئة تعليمية تفاعلية مناس بة لجذب اهتمام الطلبة, وحثهم على ال 

وتبادل الاراء والحوار, فلا يكون متلقيا للمعلومات فقط, بل مشاركا ايجابيا, وصانعا 

علومةوالمعرفة بكل الوسائل الممكنة, مس تخدما مجموعة من للخبرة, وباحثا عن الم

لاحظة والفهم والتحليل والتركيب, والقياس وقراءة البيانت الأجراءات العلمية كالم

اف المدرس وتوجيهه وتقويمه. وتعد عملية دمج تقنيات المعلومات والأس تنتاج تحت اش 

ج والوسائط المتعددة بالعملية ممثلة بالحاسوب والانترنيت, وملحقاتهما من البرام

ئات الثرية والغنية بمصادر التعلم التدريس ية, من انجح الوسائل لايجاد مثل هذه البي 

ا يحقق احتياجات واهتمامات الطلبة, وتعزيز والتعليم, والتدريب والنمو والتطور الأتي, بم

جهة اخرى)العلي, دافعيتهم من جهة وخدمة العملية التعليمية, والارتقاء بمخرجاتها من 

2004 :26) 

لأولى فيما يعرف بالتعلم ومع نهاية التسعينات من القرن الماضي بدأأت الموجه ا

,وكانت تركز على أأدخال التكنولوجيا المتطورة في العمل  E-Learningالالكتروني 

التدريسي وتحويل الفصول التقليدية الى فصول أأفتراضية, ومع مرور الوقت وزوال 

ت بعض التجارب تكشف جوانب القصور في التعلم الألكتروني وأأنه مكلف الهالة بدأأ 

والطلبة وجهاا لوجه, وانه لا يساعد  المدرسانه يفتقد الى التفاعل الأنساني بين مادياا, كما 

وهو   Blended Learningعلى الحوار والمناقشة مما اس تدعى ظهور التعلم المدمج

وني ولا التعلم التقليدي لكنه مزيج من الأثنين التعلم الذي لا يلغي التعلم الألكتر 

 (. 134-92, 2012معاا)جودة, 

د جذور التعلم المدمج الى بدايات الأنظمة التعليمية القديمة, حيث تعددت اشكاله, عو وت

واختلفت مسمياته. من التعلم الخليط الى التعلم المدمج, او التعلم الهجين الى التعلم 

المزيج او المتمازج. ومع تطور نظم الأتصالات وش بكات المعلومات  المؤلف, واخيرا التعلم

اسوب, وما رافق ذلك من التركيز على المعرفة وكيفية اكتشافها وانتقالها والأنترنيت والح

وسائل المتاحة, في ظل مايشهده العالم من تطور مذهل تتجاوز حدود التوقعات, عبر ال

الألكتروني, بدأأت تظهر في الأوساط التعليمية  وتعدى المسافات, خاصة في مجال التعلم

فوف الأفتراضية, والمكتبات الأفتراضية والتعلم مسميات كالتعليم الأفتراضي, والص

علم الألكتروني, والتعلم المحمول ... الخ. ان اختلاف هذه الرقمي, والأقتصاد المعرفي, والم

يس ية بل فرصة مناس بة تسمح المسميات يجب ان لا يكون مثارا لارباك العملية التدر 

صلحة التعليم)حداد, بالاس تفادة من هذه المس تحدثات, بالقدر الذي يصب في م

2008 :12 ) 

ويعتمد تصميم بيئة التعلم المدمج على مجموعة من الخطوات التي تتلخص في اعداد المقرر 

لمس تلزمات او المحتوى التعليمي بشكل يسمح باأس تخدام وسائل التقنية الحديثة, وتوفير ا

والمدرس على  الضرورية للمدرسين والطلبة التي تمكنهم من أأس تخدامه, وتدريب المتعلم

على تطوير أأس تخدام التقنية الحديثة, وتحديد السبيل الأفضل لتشجيع المدرسين 

مهاراتهم, وزيادة وعي المعلمين باأهمية أأس تخدام مصادر المعرفة الألكترونية 

 .(2011)الجحدلي,

ل التي تؤثر في أأس تخدام التعليم المدمج مهارات المدرس في أأس تخدام من العوام

لأنترنت, فالمدرس الذي لايمتلك هذه المهارات لايس تطيع الدمج ولايس تطيع الكمبيوتر وا

أأجزاء المحتوى التي تتطلب تقديمها الكترونيا لانه لايعرف امكانت الكمبيوتر  أأن يحدد

والتغلب على المشكلات التي تواجهه أأثناء تدريس والأنترنت وكيفية الأس تفادة منها 

 (15: 2014مادته.)عبدالله, 

معة المؤسسة التعليمية التي لديها القدرة على الفهم والأس تجابة للعلاقات المتبادلة الجاتعد 

بين مختلف النظم وكافة الفئات في المجتمع, وتحديد خياراته وضبط مساراته, تشرف 

ية وفكرية وأأكاديمية من أأجل تقديم خدمات أأستراتيجية عليها وتديرها طاقات بشر 

حتياجات والأهداف, ضمن س ياسة الدولة الرامية لتنمية لأس تعادة التوازن بين الا

السليم فهيي مجتمع علمي أأكاديمي, وملتقى فكري تعليمي,  الطلبة وتوجههم نحو الطريق

بقدر ما يحقق التواصل يحرص على التقدم و التفكير والتعبير والابداع والابتكار 

لتجارب العملية. )عوجان, المعرفي لانتاج النظريات والبحوث النظرية والتطبيقية, وا

وتعد الهندسة أأكثر فروع الرياضيات ارتباطاا ببيئة الفرد وحياته اليومية  (16: 2008

بالا ضافة ا لى ارتباطها بمواضيع رياضية علمية , فهيي تساعد الطلبة على تمثيل ووصف 
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ضوع لعالم الذي يعيش فيه بطريقة منظمة, وتنمي طريقة التفكير المنتظم , فالهندسة مو ا

 مهم في مناهج الرياضيات في جميع مراحل التعليم العام .

والتي نشاأت مرتبطة بالجانب العلمي والعملي لدقة منطقها وتجريدها. وتدريب العقل 

يضاح البرهان . حي ث لاحظ التربويين والعاملين البشري وتحسين الا دراك من خلال ا 

دسة وتدني مس تويات في حقل تدريس الرياضيات, عزوف الطلبة في دروس الهن

( 4:  1999 , التفكير الهندسي , وأأعزوا ذلك ا لى طريقة التدريس ) السامرائي

 ( . 39: 2002)عياصرة , 

ليها  فاأسلوب عرض المعرفة الهندس ية في كتب الرياضيات رغم اختلاف وجهات النظر ا 

ه من حيث ، وتطور نظريات التعليم والتعلم ونظريات بناء المناهج بقى محافظاا على شكل

محتواه واعتماد نظام البديهات على قضايا مسلمة بها أأو يفترض أأنها صحيحة )السامرائي 

 ،2001 :2     . ) 

ففي منتصف الثمانينات اقترح )فان هيل( نموذجا للتفكير الهندسي يتكون من  لذلك

ويتميز بالقدرة على  Visualثلاثة مس تويات بدلا من خمسة,هي: المس توى البصري 

ويتميز  Descriptiveبشكل كلي, والمس توى الوصفي حظة الأشكال الهندس ية ملا

ندس ية, والمس توى التجريدي بالقدرة على ملاحظة الأشكال من خلال خواصها اله 

 ويتميز بالقدرة على اس تخدام التفكير الاس تنتاجي لبرهنة Theoreticalالنظري 

 ( 250-247, 2005)أأبراهيم, العلاقات الهندس ية.

لذلك نرى أأن الطلبة يعانون من تدني مس تويات التفكير الهندسي وضعف في  يجةونت 

لى عزوفهم عن دراس تها، الأمر الذي حساب المهارات الهندس ية الأساس ية مما يؤدي ا  

،  Dinaو  Van Hieleقاد العلماء و المفكرون ا لى البحث عن أأس باب ذلك ومنهم 

ن على مس تويات التفكير وصنفها ا لى حيث توصلا ا لى أأن تعلم الهندسة يجب أأن يكو

ت هي على الترتيب ) الادراكي، التحليلي، الترتيبي،الاس تنتاجي خمس مس تويا

 ( .     Van Hiele,1986, p:63لتجريدي( )،التحديد ا

 -وتاأسيساا على ما تقدم فيمكن ا يجاز أأهمية البحث في النقاط أ لاتية :

على حد  –دسة للمرحلة الجامعية قلة الدراسات الخاصة بتدريس موضوعات الهن  -

في ضوء التعلم المدمج لتحديد الأنشطة التعليمية و طريقة التدريس  –ة علم الباحث

 ة .الملائم

اس تهدفت الدراسة رفع تحصيل الطلبة ومس تويات التفكير الهندسي لاعتبارهما   -

 هدفان أأساس يان من أأهداف تدريس الرياضيات.

 أأهداف البحث3. 

في التفكير  أأس تعمال التعلم المدمج في مادة الهندسة واثره على عرفالتيهدف البحث 

وللتحقق من هدف البحث  .الهندسي و التحصيل لدى طلبة كلية التربية الأساس ية

  : - صيغت الفرضيات الاتية

( بين متوسط 0.05لا يوجد فرق ذو دلالة ا حصائية عند مس توى دلالة ) •

أأستراتيجية التعلم المدمج ومتوسط درجات الطلبة الذين يدرسون على وفق 

لتفكير درجات الطلبة الذين يدرسون على وفق الطريقة الاعتيادية في اختبار ا

 الهندسي ككل.

( بين متوسط 0.05) لا يوجد فرق ذو دلالة ا حصائية عند مس توى دلالة •

درجات الطلبة الذين يدرسون وفق أأستراتيجية التعلم المدمج ومتوسط درجات 

ين يدرسون وفق الطريقة الاعتيادية في كل مس توى من مس تويات الطلبة الذ

 التفكير الهندسي في مادة الهندسة.

( بين متوسط 0.05لا يوجد فرق ذو دلالة ا حصائية عند مس توى دلالة ) •

لبة الذين يدرسون على وفق أأستراتيجية التعلم المدمج ومتوسط درجات الط 

قة الاعتيادية في  التحصيل في درجات الطلبة الذين يدرسون على وفق الطري

   مادة الهندسة.

 حدود البحث4. 

 -يقتصر البحث الحالي على :

 طلبة المرحلة الثانية في كلية التربية الأساس ية/جامعة دهوك  •

 (.2019-2018الدراسي الأول للعام الدراسي )الفصل  •

 –ثلث الثاني: قياس زوايا الم  – مادة الهندسة )الفصول: الأول:اشكال هندس ية  •

 الثالث: مبرهنات(

 تحديد المصطلحات5. 

  يعرفه كل من (:Blended Learning أأستراتيجية التعلم المدمج ) -أأ 
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أأنماط التعلم التي يندمج فيها التعلم الألكتروني مع  بانه :أأحد (2005)زيتون  -

التعليم الصفي التقليدي في اطار واحد, حيث توظف أأدوات التعلم 

على البرمجيات التعليمية, أأو على ش بكة الأنترنت في  الألكتروني سواء العتمدة

الدروس داخل معامل الحاسب الألي أأو الفصول الذكية,ويلتقي المعلم مع 

  (68: 2005جها لوجه معظم الأحيان. )زيتون, الطالب و 

: هو اعادة هيكلة وصياغة المحتوى التعليمي بالأعتماد على (2010شطرات) -

وسائط الألكترونية الحديثة المختلفة والتي توفر نظريات التعلم وادماجه بال

برامج ادارة المحتوى, حيث تنقله من للمتعلم بيئة تفاعلية نشطة من خلال 

التقليدية الى صف اوسع غير محدد بزمان او مكان)شطرات,  غرفة الصف

2010 :9 ) 

نظام متكامل يدمج الاسلوب التقليدي للتعلم وجها  (:2011الفقي) -

 Web-based( مع التعلم الألكتروني عبر الأنترنيت)Face-to-Faceلوجه)

e-Learning)  لتوجيه ومساعدة المتعلم كأحد المداخل الحديثة القائمة على

: 2011تخدام تكنولوجيا التعليم في تصميم مواقف تعليمية جديدة)الفقي, أأس  

15) 

وم بها مجموعة الأجراءات والانشطة التي يق وتعرفه الباحثة ا جرائيا باأنه: 

ل الدراسي عن طريق دمج التعلم مدرس مادة الهندسة داخل الفص

الألكتروني مع التعلم الصفي التقليدي باأس تخدام ش بكة الأنترنت والبرمجيات 

 التعليمية والتطبيقية لمحتوى المادة.

 عرفه كل من: ThinkingGeometrical) )التفكيرالهندسي -ب

تتابعة وكل مس توى يعتمد باأنها "مس تويات متسلسلة وم  (1995سلامة ) -

المس توى السابـق له ، ولكل مس توى لغته الخاصة والعلاقات والمفاهيم  على

الهندس ية المناس بة له ، والانتقال من مس توى ا لى مس توى أأعلى منه لا 

 ، بل يعتمد على مس تويات التدريس والمادة يعتمد على العمر والنمو البيولوجي

 ( . 212: 1995الهندس ية ذاتها" )سلامة ، 

: باأنه شكل من أأشكال التفكير اوالنشاط العقلـي  (2003شحاته وزينب ) -

الخـاص بالهندسة والذي يعتمد على مجموعة من العمليات العقلية  المتمثلة في 

نشطة الخاصـة بكـل مـس توى مـن قدرة التلاميذ علـى القيـام بمجموعة من الا

 –التحليــل –صورتــ)ال  مـس تويات التفكيـر الهندسـي التاليـة:

)شحاته  التجريــد(. –الاســتدلال الــشكلي –الاســتدلالغيــرالــشكلي

 (128:  2003وزينب، 

باأنه "شكل من أأشكال التفكير في محتوى مادة  -: وتعرفه الباحثة ا جرائياا 

قسم الرياضيات بداا بمس توياته الا دراكي  -الهندسة المقررة لطلبة المرحلة الثانية

لتحليلي ، ثم الترتيبي ، ثم الاس تنتاجي ، مقدرة بالدرجة التي يحصل ، ثم ا

لهذا  عليها الطلبة من خلال اس تجاباتهم على اختبار التفكير الهندسي المعد

 الغرض .

 (level of ThinkingGeometrical) مس تويات التفكير الهندسي -ت

د ( باأنها "مراحل تمثل تطوير التفكير في الهندسة عن1994خصاونة ) -

 ( . 406، ص  1994الطالب" )خصاونة ، 

( باأنها "مس تويات متسلسلة ومتتابعة وكل مس توى يعتمد 1995سلامة ) -

مس توى لغته الخاصة والعلاقات والمفاهيم على المس توى السابـق له ، ولكل 

الهندس ية المناس بة له ، والانتقال من مس توى ا لى مس توى أأعلى منه لا 

يولوجي ، بل يعتمد على مس تويات التدريس والمادة يعتمد على العمر والنمو الب 

 ( .212، ص  1995الهندس ية ذاتها" )سلامة ، 

 عرفه كل من:: التحصيل -ث

باأنه "درجة الاكتساب التي يحققها الفرد أأو مس توى النجاح ( 2000علام ) -

ليه في مادة دراس ية أأو مجال تعليمي أأو تدريبي معين"  الذي يحرزه أأو يصل ا 

 ( . 305:  2000)علام ، 

باأنه "مدى ما تحقق من أأهداف تعلم أأو مساق س بق  (2005الزيود وهشام ) -

المشاركة في الأعمال المبرمجة"  )الزيود للفرد دراس ته أأو تدرب عليه من خلال 

 ( . 39: 2005وهشام ، 

ما اكتسبته طالبة عينة البحث من معلومات عن  -: تعرفه الباحثة ا جرائياا 

المحددة في مقرر الهندسة بعد دراس تهم، مقدرة  موضوعات مادة الهندسة

 . تها عن الاختبار التحصيلي المعد لهذا الغرض بدرجتها من خلال اس تجاب
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 الدراسات السابقة6. 

 قسمت الى محورين 

 المحور الاول : دراسات متعلقة باأستراتيجية التعلم المدمج1.6 

 (:2007) دراسة عبد العاطي والس يد1.1.6 

لــى تّعــرف أأثــر اســتخدام كــل مــن سة في مصر و اجريت الدرا هــدفت الدراســة ا 

الــتعلّم الالكترونــي والــتعلّم المــدمج فــيتنمية مهارات تصميم  وانتاج مواقع الويب التعليمية 

  .لدى طلبة الدبلوم المهنية واتجاهـاتهم نحـو تكنولوجيـا التعلم الالكتروني

ــن جميـــع طلبـــة الـــدبلوم المهنيـــة تخصـــص راســـة مـعينـــة الد تكونـــت

( طالبــاا، قســموا الــى ثــلاث 36تكنولوجيـــاالتعلــيم، والبــالغ عــددهم )

مجمــوعتين تجــريبيتين ومجموعة ضابطة. واســـتخدمت الدراســـة أأدوات  مجموعــامتســاوية،

ختبـــار أأداء مهـــارات تصـــميم وانتــــاج مواقــــع صـــيلي، واختبـــار تح البحـــث الآتيـــة: ا

الويــــب التعليميــــة، ويقــــاس ببطاقــــة تقيــــيم، ومقيــــاس اتجــــاه الطلبــــة نحــــو 

  :توصلت الدراسة ا لى مجموعة من النتائج أأهمها تكنولوجيــــا الــــتعلم الا لكتروني.

ين متوسطي درجـات أأفـراد المجموعـة الثالثـة  احصائياا بوجود فرق دالة  •

)الضـابطة( الـذين درسـوا بطريق التعليم التقليـدي، ومتوسـط درجـات أأفـراد 

المجمـوعتين التجـريبيتين الـذين درسـوا عـن طريـق التعلّم الا لكتروني والتعلّم 

لاب ي، لصـالح طــيلي المعرفـالمدمج التعلم المدمج فـي الاختبـار التحص 

 .المجموعتين التجريبيتين

وجـــود فرق دالـــة احصـــائياا بـــين متوســـطات درجـــات أأفـــراد المجمـــوعتين  •

التجـــريبيتين، ومتوســـط درجات أأفراد المجموعة الثالثة )الضابطة( في اختبار 

 يتينأأداء المهارات، لصـالح طـلاب المجمـوعتين التجريب 

 (:2015غامدي)لا2.1.6 

هدفت الدراسة الى التعرف على أأثر أأس تخدام أأستراتيجية التعلم المدمج في تدريس 

الهندسة على التحصيل وتنمية التفكير الهندسي لدى طلاب الصف الثاني المتوسط. 

اس تخدم الباحث المنهج ش به التجريبي ذا المجموعتين التجريبية والضابطة ذات الأختبار 

( طالبا من طلاب الصف 55ة على عينة بلغت )وطبقت الدراسبلي والبعدي الق 

الثاني المتوسط بمنطقة الباحة, كما أأعد الباحث الأختبار التحصيلي وأأختبار التفكير 

 الهندسي, وبتحليل نتائج الدراسة أأسفرت النتائج عن:

لصالح المجموعة  ( 0.01وجود فروق ذات دلالة أأحصائية عند مس توى ) •

المهارة وحل المشكلات تحصيل عند مس توى التذكر والفهم و التجريبية في ال 

والتحصيل الكلي وبحجم تاأثير متوسط عند مس توى التذكر وكبير عند بقية 

 المس تويات.

تفوق المجموعة التجريبية في أأختبار التفكير الهندسي ككل وفي كل مس توى  •

 ( وبحجم تاأثير كبير. 0.01من مس توياته عند مس توى دلالة )

( بين 0.01باطية موجبة دالة احصائيا عند مس توى )قة ارت وجود علا •

 التحصيل والتفكير الهندسي.

 المحور الثاني : دراسات تتعلق بالتفكير الهندسي 2.6 

 (2002دراسة عياصرة )1.2.6 

اجريت الدراسة في الأردن وهدفت الدراسة تقصي مس تويات التفكير الهندسي لدى 

في محافظة جرش وعلاقتها بالجنس والتحصيل في طلبة المرحلة الأساس ية العليا 

ة المراحل ( طالب وطالبة من طلب532الرياضيات، وتكونت عينة الدراسة من )

ش(، اختيروا بالطريقة العشوائية الأساس ية )السادس، السابع، الثامن، التاسع، العا

 ( أأس ئلة6على مراحل ثلاث ، وأأعد الباحث اختبار التفكير الهندسي مكون من )

،وبعد تحليل البيانت  Van Hieleموزعة على المجالات الأربعة الأولى من مس تويات 

 -باس تخدام معامل ارتباط بيرسون أأظهرت النتائج:

بة المراحل التعليم الأساسي على عدم وجود فرق ذو دلالة ا حصائية لطل  •

( في اختبار التفكير 0.05مس تويات التفكير الهندسي عند مس توى )

ي أأعده الباحث ، أأي أأنهم لم يجتازوا أأي من المس تويات حسب الهندسي الذ

 علامات المحك . 

عدم وجود فرق ذو دلالة ا حصائية بين الذكور والا نث على مس تويات  •

( على أأي من مس تويات التفكير 0.05وى دلالة )التفكير الهندسي عند مس ت

 الهندسي . 

( بين مس تويات 0.01وجود فرق ذو دلالة ا حصائية عند مس توى دلالة ) •

 (.  2002 الرياضيات )عياصرة ، التفكير الهندسي للطلبة وتحصيلهم في
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 (2011) دراسة جواد2.2.6 

اجريت الدراسة في العراق وهدفت ا لى الكشف عن مس تويات التفكير الهندسي لدى 

طلبة قسم الرياضيات في كلية التربية الأساس ية بالجامعة المستنصرية من خلال 

(فقرة من نوع الا ختيار 50على اختبار التفكير الهندسي الذي تكون مـن ) اس تجاباتهم

–التحليلـي  –لأربعة الأولى )الا دراكي من متعدد موزعة على مس تويات فان هيل ا

الا س تنتاجي (، وقد تم التحقق من صدق وثبات الا ختبار ، كما تم حساب  –الترتيبي 

 حساب فعالية البدائل الخاطئة )المموهات(معـاملات الـصعوبة والتمييز لجميع فقراته و 

الأولى :راحلطالباا وطالبة موزعين على الم (180طبق الا ختبار على عينة مكونة من )

 أأظهرت النتائج ان: والثانية والثالثة .

من طلبة المرحلـة  %13.3من طلبة المرحلة الأولى  (%13.3تصنيف ) •

 لى أأحد المس تويات الأربعة:من طلبة المرحلة الثالثة ا   %23.3الثانيـة و 

 الا س تنتاجي.–الترتيبـي  –التحليلـي  –الا دراكي 

من طلبة المرحلة الثانية  %83.3لى من طلبة المرحلة الأو%73.3كما أأن •

 من طلبة المرحلة الثالثة كانوا دون المس توى الأدراكي. %45و

 (2014الرمحي ) دراسة3.2.6 

راسة الى تحديد مس تويات التفكير اجريت الدراسة في فلسطين وهدفت هذه الد

الصفوف  التي تقدمها كتب الرياضيات المدرس ية الفلسطينية في كل صف من الهندسي

(,ولتحقيق هدف الدراسة قامت الباحثة بتحليل الأنشطة والتمارين الواردة 10-1من )

(, لتحديد 10-1في وحدات الهندسة في كتب الرياضيات المدرس ية للصفوف من )

 ق هذه الأنشطة والتمارين مع مس تويات فان هيل للتفكير الهندسي.مدى تواف

لمس توى البصري الى المس توى التحليلي دون أأظهرت النتائج ان هناك نقلة سريعة من ا

حصول التدرج المناسب لذلك, كما بدت المراوحة واضحة في طرح التمارين والأنشطة 

ف السابع والثامن والتاسع في مس توى الأس تنتاج الشكلي)الرسمي( في كتب الصفو 

والعاش الأساس ية, ففي حين خلا كتاب الرياضيات للصف السابع من اية تمارين 

انشطة ضمن ذلك المس توى, وعادت هذه النس بة للانخفاض في كتاب الصف التاسع و 

%(.أأوصت 31%(, وبعدها ارتفعت في الصف العاش حيث بلغت )19لتبلغ )

جعة كتب الرياضيات المدرس ية والعمل على اغنائها الدراسة بضرورة العمل على مرا

وان تلائم الأنشطة والتمارين بانشطة وتمارين توفر الفرصة لدى الطلبة للعمل الحسي, 

مس توى التفكير الهندسي لدى الطلبة وتؤهلهم للانتقال الى المس توى الذي يليه دون 

 اية قفزات. 

 دلالات ومؤشات من الدراسات السابقة3.6 

تباينت اهداف دراسات المحور الأول بين بيان أأثر اس تخدام  اسة:الدر هدف  -أأ 

( 2007ل كدراسة )عبدالعاطي والس يد, التعلم المدمج في الأتجاهات والتحصي

( التعرف على أأثر اس تخدام التعلم المدمج في 2015في حين دراسة )الغامدي, 

ر الثاني تضمنت التحصيل والتفكير الهندسي, أأما بالنس بة لجميع دراسات المحو 

مس تويات التفكير الهندسي. وجاءت الدراسة الحالية مكملة لدمج استراتيجية 

في التحصيل والتفكير الهندسي لدى طلبة الجامعة في مادة  التعلم المدمج

 الهندسة.

هناك تباين واضح في حجم عينات الدراسات السابقة  العينة والمرحلة الدراس ية: -ب

تيار العينة يعتمد على عوامل المختلفة   منها ما يتعلق أألذي هو أأمر طبيعي لأن اخ 

( 532 -36البحث و مجتمع البحث وعينة ,ويتراوح حجم العينة ما بين) باهداف

 طالب وطالبة في الدراسات السابقة .

تنوعت مجمل اداة دراسات المحور الثاني  في اعداد اختبار  اداة الدراسة: -ت

( ودراسة )جواد, 2002)عياصرة, مس تويات التفكير الهندسي كدراسة  

فة الى الأختبار التحصيلي المعد من قبل ( اضا2014( ودراسة )الرمحي,2011

الباحثين ومقياس الأتجاه نحو التعلم الألكتروني مثل دراسة )عبدالعاطي والس يد, 

 ( .2015( وسوف تتفق الدراسة الحالية مع دراسة )الغامدي, 2007

ئل الأحصائية التي اس تخدمت في الدراسات الوسا تباينت الوسائل الأحصائية: -ث

البيانت التي حصلت عليها الباحثة, تبعا لأهداف وتصميم كل  السابقة لمعالجة

-منها مثل )الأختبار التائي لعينتين مس تقلتين وتحليل التباين, ومعادلة أألفا

ر كرونباخ(وسوف تتوافق الدراسة الحالية مع الدراسات التي اس تخدمت الأختبا

ية لمعالجة , بمثابة وسائل احصائ SPSSالتائي فضلا عن البرنمج الأحصائي 

 البيانت. 

اظهرت نتائج الدراسات السابقة التي تناولت استراتيجية  التعلم المدمج  النتائج: -ج

تفوق استراتيجية التعلم المدمج على الطريقة الأعتيادية في التحصيل كدراسة 

( عدم وجود فرق 2002ت دراسة )عياصرة, ( , بينما اظهر 2015)الغامدي, 

في حين اظهرت نتائج دراسة )عبدالعاطي والس يد,  ذي دلالة احصائية للطلبة
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( وجود فروق دالة احصائية بين متوسطات درجات افراد المجموعتين 2007

التجريبيتين ومتوسط درجات افراد المجموعة الثالثة)الضابطة( في الاختبار. 

لحالي معرفة اثر التعلم المدمج في التفكير الهندسي وسوف يحاول البحث ا

  مادة الهندسة لدى طلبة كلية التربية الأساس ية بجامعة دهوك. والتحصيل في

 اجراءات البحث7. 

 : الاتي وفرضياته قامت الباحثة بالا جراءات البحث من هدف للتحقق 

 منهجية البحث1.7 

 ة الحالية كونها تلائم متطلبات الدراسة . تم الاعتماد على المنهج التجريبي في الدراس

 مجتمع البحث وعينته2.7 

تكون مجتمع البحث من جميع طلبة قسم الرياضيات في كليـة التربيـة الاساسـية/  

تم (طالب وطالبة,575والبالغ عددهم ) 2019 -2018جامعـة دهوك للعام الدراسي 

( 85والبالغ عددهم )حلة الثانية من طلبة المر اختيار عينة البحث بالطريقة القصدية 

ذ اختار كروب)طالب وطالبة كونها تدرس مادة الهند ( Aسة، وبالطريقة العشوائية ا 

 (.1( تمثل المجموعة التجريبية . وكما هو موضح في الجدول )Bلتمثل المجموعة الضابطة و)

 توزيع طلبة  عينة البحث (1جدول ) 

 التصميم التجريبي 3.7 

جراءاته  اعتمدت الباحثة التصميم التجريبي ذو المجموعات المتكافئة  والمعبر عنه وا 

    -بالمخطط التالي:

 توزيع التصميم التجريبي (1) مخطط

  المجموعة

 الأختبار

القبلي للتفكير 

 الهندسي

 المتغير التابع المتغير المس تقل

التفكير الهندسي  أأستراتيجية التعلم المدمج التجريبية

 والتحصيل
 الطريقة الاعتيادية الضابطة

 

 البحث مجموعتي تكافؤ4.7 

 : هي المتغيرات ، وهذه نتائج البح تم ضبط بعض المتغيرات التي قد تؤثر في 

المعدل العام: تم تحقق من التكافؤ بين مجموعتين البحث في التحصيل في مادة  •

( وتم 2018-2017الرياضيات بالاعتماد على نتائج الدرجة النهائية من العام )

 الحصول عليها من السجل العام لرئاسة القسم.

ة مجموعتي البحث من السجلات العمر الزمني: تم الحصول على اعمار طلب  •

بة قسم الرياضيات في تسجيل كلية التربية الاساس ية  وتراوحت الخاصة بطل 

 .س نة( 22-20اعمارهم بين )

اختبار التفكير الهندسي القبلي: تم تطبيق اختبار التفكير الهندسي الذي تم   •

 ة . طلبة مجموعتي البحث قبل اجراء التجرب(  على2011اعداده من قبل جواد)

 أأعلاه باس تخدام المتغيرات من متغير لكل المجموعتين بين الفرق دلالة اختبار وبعد

 ( الاتي2ادرجت النتائج في جدول ) مس تقلتين. لعينتين التائي الاختبار

المحسوبة والجدولية ومس توى الدلالة في متغيرات تكافؤ بين  t-testنتائج الاختبار التائي مع  (2)جدول 

 مجموعتي البحث

 

( أأن قيمة )ت( المحسوبة لكل متغير هي أأقل من قيمة )ت( 2يتضح من )جدول 

( وبذلك فا ن 83( وبدرجة حرية )0.05( عند مس توى دلالة )1.99الجدولية والبالغة )

 لمتغيرات المدروسة. المجموعتين متكافئتان في جميع ا

 البحث مس تلزمات5.7 

 اثناء في البحث لطلبة مجموعتي العلمية المادة الباحثة حددت: العلمية المادة تحديد -أأ 

الثاني( من مفردات مادة الهندسة للمرحلة  -الأول  (مدة    التجربة،بالفصلين

 المجموع لباتاط طلاب طريقة التدريس المجموعة الشعبة

B 40 27 13 أأستراتيجية التعلم المدمج التجريبية 

A 45 29 16 الطريقة الاعتيادية الضابطة 

 85 56 29 المجموع الكلي للطلبة

 المجموعة   

 

 

 

 

 المتغيرات  

 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية

t-test 

 المحسوبة

قيمة 

 )ت(

 الجدولية

مس توى 

 الدلالة

الوسط 

 الحسابي

 الا نحراف 

 المعياري 

 الوسط 

 الحسابي

 الا نحراف 

 المعياري

المعدل 

 العام
65,82 10.02 63.82 13.39 0.33 

1.99 0.05 

اختبار 

التفكير 

 لهندسيا

20.63 8.71 21.75 9.19 0.32 

العمر 

 الزمني
149.03 7.71 151.62 7.80 1.531 
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 الس نة من الاول الدراسي الفصل في س تدرس التي قسم الرياضيات، -الثانية

 . 2019-2018اس ية الدر 

وعلى  هدفاا خاصاا بمادةالهندسة 36صاغت الباحثة  :السلوكية الاهداف صياغة -ب

ذ  ( هدفاا 36صاغت ) وفق مس تويات ميرل ) تذكر ، تطبيق، اكتشاف( ،ا 

 سلوكية باأفعال ، وصيغت التجربة في س تدرس التي المفاهيم على اعتماداا  سلوكياا 

 الاولية على بصورتها السلوكية الاهداف وتم عرض وقياسها ملاحظتها يمكن

 من التحقق بهدففي مجال التربية وطرائق التدريس  والمختصين المحكمين من عدد

 .تقيسه الذي الهدف لمس توى ملائمتها مدى

 المجموعتين) لكلا أأنموذجيتين  الباحثة خطتين اعدت :التدريس ية الخطط أأعداد -ت

( التي جية التعلم المدمج و)الضابطةالتي درست باس تخدام استراتي  التجريبية(

 خطوات التدريس: قة الاعتيادية.درست بالطري

تحليل محتوى مادة الهندسة الى المفاهيم والمهارات والتعميمات والمبرهنات  -

 والتعرف على جوانب التعلم المس تهدفة فيها.

اعداد برمجيات تفاعلية تتناسب مع دروس مقرر الهندسة والأس تدلال المكاني,  -

وهو برنمج الكتروني مجاني   Geo Gebraحيث اس تخدم الباحثة برنمج 

الخاص بقسم الرياضيات كلية التربية   (wi-fiمتاح تحميله من ش بكة النت )

 .power pointالأساس ية باس تخدام 

الشرائح والدروس وتحقيق مبدأأ سهولة التنقل ايضا تحديد أأساليب التنقل بين  -

 نت المقترحة وامكانية اختيار مزيد من التمارين.وامكانية ربط مواقع الانتر 

اعداد كل درس من دروس المقرر في صورة درس مس تقل بدءا من العنوان  -

 والأهداف والوقت المخصص لكل درس.

ع تحقيق تقويم حلولها دمج الأمثلة وانشطة التمارين من مادة الهندسة م -

 الكترونيا.

السلوكية للتاكد من مدى  وضع تقويم ختامي لكل درس وربطه بالأهداف -

أأ التعلم المدمج, وكذلك اس تخدمت الباحثة التقويم تحققها وفق مبد

 التشخيصي والبنائي اثناء الدروس المحددة.  

 عدد على ختبارعرضت الا أأما المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية، 

آرائهم   من ةفادللا   الهندسة ومدرسي تدريس طرائق في التربيةو المحكمين من أ

التدريس ية للمجموعتين التجريبية  الخطط بقية ضوء ارائهم أأعدت وفي (،1ملحق)

 .والضابطة

 ادوات الدراسة6.7 

  تتضمن

اختبار التفكير الهندسي: بعد اطلاع الباحثة على عدد من الأدبيات والدراسات  •

( مكون 2011السابقة وقع اختيارها على الأختبار المعد من قبل الباحثة )جواد, 

( فقرة من نوع اس ئلة الأختيار من متعدد وتم اعتماد الأختبار بعد 50من )

 اجراءات الخطوات الاتية:

o  الأختبار: تم التحقق من صدق الأختبار بعد عرضه على مجموعة من صدق

( وتم استبعاد الفقرات التي لم تحصل على نس بة اتفاق 1)ملحق  المحكمين

 (. 2( فقرة)ملحق 45ذا اس تقر الاختبار على )جيدة من اراء المحكمين وبه

o (20ثبات الأختبار: تم تطبيق الاختبار على عينة اس تطلاعية مكونة من) 

طالبا وطالبة من طلبة المرحلة الثانية من خارج عينة البحث الاصلية 

وحسب معامل ارتباط بيرسون الذي  باس تخدام طريقة اعادة الاختبار,

 وهي قيمة عالية يمكن الأعتماد عليه.( 0.82بلغ معامل الثبات)

o  تصحيح الأختبار: اعطيت الباحثة درجة واحدة  للاجابة الصحيحة ، و

ة الخاطئة او المؤشة باأكثر من بديل وبذلك ترواحت درجات صفر للاجاب

 (22.5( درجة بمتوسط نظري قدره )45 -0الاختبار ككل )

 الأختبار التحصيلي  •

o باأعداد الأختبار التحصيلي والذي  الباحثة قامت :الاختبار فقرات اعداد

على اساسه تم وضع اس ئلة الاختبار في ضوء عدد الدروس المس تغرقة في 

اس ئلة لكل سؤال ( 4س كل فصل وبناء على ذلك تم صياغة )تدري

 ( فقرة.20فقرات من نوع الاختيار من متعدد, ليصبح عدد الفقرات )(5)

o الخبراء من عدد على ختبارالا اس ئلة الباحثة عرضت: الاختبار صدق 

 (1ملحق )تدريس  الرياضيات  مجال التربية وطرائق في والمتخصصين

بداء آرائهم لا   بعض عدلت والمقترحات الآراء تلك ضوء وفي ، ومقترحاتهم أ

 .  فقرة (20، واس تقر الاختبار على ) الاس ئلة لغوياا فقط
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o : ر في أأي أأداة يعد الثبات سمة اساس ية يجب ان تتوف ثبات الاختبار

 ، طبقت الاختبار ثبات من ( وللتاأكد264 :2008للقياس ) عطية ،

( طالبا من طلبة 20على عينة اس تطلاعية مكونة من ) الاختبار الباحثة

وتم حساب معامل الفا واس تخدمت طريقة التجزئة النصفية المرحلة الثانية 

ات كرونباخ لحساب درجات فقرات الاختبار، حيث بلغ معامل الثب

 . ( وهو معامل ثبات جيد وبهذا اعد الاختبار جاهز للتطبيق0.78)

o  ( درجة واحدة للاجابة الصحيحة لكل 1تصحيح اختبار: اعطيت )

 -0سؤال، وصفر للاجابة الخاطئة وبذلك تراوحت درجات الاختبار من )

 ( . 10( درجة بمتوسط نظري قدره )20

 تطبيق التجربة 7.7 

تي ( لكلا مجموع2019-2018طبقت التجربة في الفصل الدراسي الاول من العام )

( حيث قامت الباحثة 10/1/2019( لغاية ) 15/10/2018وللفترة من )البحث 

( 13/1/2019بتطبيق التجربة بنفسها ثم طبق اختبار التفكير الهندسي في )

 ( على جميع افراد المجموعتين .15/1/2019والاختبار التحصيلي بتاريخ )

 الا حصائيةالوسائل 8.7 

 لتحليل بيانت البحث منها: حصائية اس تخدمت الباحثة عدد من الوسائل الا

 معامل ارتباط بيرسون : لحساب ثبات اختبار التفكير الهندسي. -

 ريتشارسون: لحساب ثبات الأختبار التحصيلي. -معامل كودر -

الاختبار التائي لعينتين مس تقلتين : دلالات الفروق بين مجموعتي البحث في  -

 ( 227: 2004لداوي، .  )الباختبار التفكير الهندسي والاختبار التحصيلي

 عرض نتائج البحث ومناقش تها1.8.7 

يتضمن هذا الفصل عرضا لنتائج البحث في ضوء هدف البحث وفرضياته ومن ثم 

 –مناقش تها على النحو الاتي:

 عرض نتائج البحث1.1.8.7 

"لا يوجد فرق ذو دلالة ا حصائية عند مس توى  النتائج المتعلقة بالهدف الاول:  •

تراتيجية التعلم ( بين متوسط درجات الطلبة الذين يدرسون وفق أأس0.05دلالة )

المدمج ومتوسط درجات الطلبة الذين يدرسون وفق الطريقة الاعتيادية في  

وللتحقق من صحة هذا الهدف اس تخدمت  اختبار التفكير الهندسي ككل".

ر التائي لعينتين مس تقلتين وس يلة ا حصائية لمعالجة البيانت الباحثة الاختبا

ولمعرفة دلالة الفرق بين نتائج درجات مجموعتي البحث في التفكير الهندسي، 

                                                  -وأُدرجت النتائج في الجدول الآتي:

رجات مجموعتي البحث وقيمة )ت( المحسوبة المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لد (4)جدول 

 والجدولية

 

( أأكبر من قيمة )ت( 5.641قيمة )ت( المحسوبة ) تبين من الجدول اعلاه  أأن

( ، أأي أأنه 0.05( ومس توى دلالة )83( وبدرجة حرية )1.99الجدولية البالغة )

يوجد فرق دال ا حصائياا بين درجات مجموعتي البحث وبهذا فا ن الطلبة الذين 

يدرسون وفق استراتيجية التعلم المدمج تفوقوا على الطلبة الذين يدرسون على 

ق الطريقة الاعتيادية في اختبار التفكير الهندسي . وجاءت هذه النتائج متفقة وف

(، في تجريب نماذج من طرائق التدريس المتمركزة 2015مع دراسة ) الغامدي ،

 حول الطالب . 

"لا يوجد فرق ذو دلالة ا حصائية عند مس توى  اني:النتائج المتعلقة بالهدف الث •

الطلبة الذين يدرسون وفق أأستراتيجية التعلم  ( بين متوسط درجات0.05دلالة )

المدمج ومتوسط درجات الطلبة الذين يدرسون وفق الطريقة الاعتيادية في كل 

 مس توى من مس تويات التفكير الهندسي في مادة الهندسة".

لهدف اس تخدمت الباحثة الاختبار التائي لعينتين وللتحقق من صحة هذا ا

ة البيانت ولمعرفة دلالة الفرق بين نتائج درجات مس تقلتين وس يلة ا حصائية لمعالج

مجموعتي البحث في اختبار التفكير الهندسي ككل، وأُدرجت النتائج في الجدول 

  -الآتي:

 

 

 العينة المجموعة
المتوسط 

 لحسابيا

الانحراف 

 المعياري

 القيمة التائية
درجة 

 الحرية

مس توى 

 الدلالة

(0.05) 
 الجدولية المحسوبة

 6.335 27.750 40 التجريبية  

5.641 1.99 83 
دالة 

حصائياا   4.809 20.911 45 الضابطة  ا 
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 ( في المس توى الأدراكي0.415قيمة )ت( المحسوبة بلغت )ان تبين من الجدول اعلاه 

( ومس توى دلالة 83( وبدرجة حرية )1.99ولية البالغة )وهي أأقل من قيمة )ت( الجد

( ، أأي أأنه لايوجد فرق دال ا حصائياا بين افراد  مجموعتي البحث  في مس توى 0.05)

 التفكير الهندسي الأدراكي.

فرق دال ا حصائياا بين متوسط درجات مجموعتي عدم وجود كما تبين من الجدول 

( وهي أأقل من 0.349ت( المحسوبة بلغت )س توى التحليلي، ان قيمة )البحث في الم 

( بين 0.05( ومس توى دلالة )83( وبدرجة حرية )1.99قيمة )ت( الجدولية البالغة )

 افراد  مجموعتي البحث  في مس توى التفكير الهندسي التحليلي. 

الترتيبي  ( في المس توى2.838وقد تبين من الجدول ان قيمة )ت( المحسوبة بلغت )

( ومس توى دلالة 83( وبدرجة حرية )1.99ة )ت( الجدولية البالغة )وهي اكبر من قيم

(، أأي أأنه يوجد فرق دال ا حصائياا بين افراد  مجموعتي البحث  في مس توى 0.05)

 التفكير الهندسي الترتيبي. 

ة أأما المس توى الأخير )الأس تنتاجي( فقد تبين من الجدول ان قيمة )ت( المحسوب  

( 83( وبدرجة حرية )1.99ن قيمة )ت( الجدولية البالغة )( وهي اكبر م3.178بلغت )

( ، أأي أأنه يوجد فرق دال ا حصائياا بين افراد  مجموعتي البحث  0.05ومس توى دلالة )

في مس توى التفكير الهندسي الأس تنتاجي. وجاءت هذه النتائج كلها متفقة مع دراسة ) 

 (.2002اصرة, ( ودراسة )عي2015الغامدي ،

"لا يوجد فرق ذو دلالة ا حصائية عند مس توى  علقة بالهدف الثالث:النتائج المت •

( بين متوسط درجات الطلبة الذين يدرسون وفق أأستراتيجية التعلم 0.05دلالة )

المدمج ومتوسط درجات الطلبة الذين يدرسون وفق الطريقة الاعتيادية في  

   تحصيل مادة الهندسة ".

م الاختبار التائي لعينتين مس تقلتين ن صحة هذا الهدف تم اس تخداوللتحقق م

وس يلة ا حصائية لمعالجة البيانت ولمعرفة دلالات الفروق بين نتائج درجات طلبة 

 -المجموعتين في التحصيل، وأُدرجت النتائج في الجدول الآتي:

  

ه أأن هناك فرق دال ا حصائياا بين متوسط درجات يتبين من الجدول اعلا

ذ بلغت قيمة )ت( المحسوبة  مجموعتي البحث ولصالح المجموعة التجريبية، ا 

( وبدرجة حرية 1.99( وهي اكبر من قيمة )ت( الجدولية البالغة )13.174)

رجات (، أأي أأنه يوجد فرق دال ا حصائياا بين د0.05( ومس توى دلالة )83)

بار التحصيل, وبهذا فان المجموعة التي درست على وفق مجموعتي في اخت 

استراتيجية التعليم المدمج يتفوقوا على المجموعة التي درست على وفق الطريقة 

الأعتيادية في الاختبار التحصيلي. وجاءت هذه النتيجة متفقة مع دراسة ) 

 (.2005عبدالعاطي والس يد،

 وعتي البحث وقيمة )ت( المحسوبة والجدوليةالمتوسط الحسابي والانحراف المعياري لدرجات مجم (5)جدول 

 المس توى

 القيمة التائية الانحراف المعياري الوسط الحسابي

 درجة الحرية
 مس توى الدلالة

 الجدولية المحسوبة المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية (0.05)

 0.415 1.814 1.398 3.80 7.80 الأدراكي

حصائياا  83 1.99  دالة ا 
 0.349 3.178 2.230 4.46 9.85 التحليلي

 2.838 1.619 1.838 3.80 7.40 الترتيبي

 3.178 1.960 2.741 5.46 8.67 الأس تنتاجي

 

وقيمة )ت( المحسوبة المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لدرجات مجموعتي البحث  (6جدول )

 لية في الاختبار التحصيليوالجدو 

 العينة المجموعة
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

 القيمة التائية

 درجة الحرية
 مس توى الدلالة

 الجدولية المحسوبة (0.05)

 2.207 16.000 40 التجريبية

حصائياا  83 1.99 13.174  دالة ا 
 1.882 10.155 45 الضابطة
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 لبحث:مناقشة نتائج ا2.1.8.7 

بالهدف  التي حصلت عليها الباحثة بعد تحليلها للبيانت الخاصة في ضوء النتائج •

وجدت أأن هناك فرقاا دالاا ا حصائياا بين متوسط درجات التفكير الهندسي  الأول

ولصالح المجموعة التي درست على وفق استراتيجية التعلم المدمج وترجح الباحثة 

 السبب في ذلك الى الأسلوب التدريسي.

كساب طلبة المجموعة التجريبية، الأسلوب التدريسي •  المس تخدم كان فاعلاا في ا 

ات التعليمية وطرق عرضها من خلال الحوار والمناقشة بين الطلبة فتنوع الخبر 

تاحة  ثارة تفكيرهم وا  والأس تاذ ونقل عملية التعلم من الأس تاذ ا لى الطلبة أأدى ا لى ا 

قدرة على تفكيرهم الفرصة لهن في البحث والتقصي وانعكس ذلك على زيادة ال

تناسب مع المفهوم الحديث الهندسي.كما ان اس تخدام استراتيجية التعليم المدمج 

للمناهج وفلسفة أأهداف تدريس الرياضيات من حيث تنظيم الموضوعات التعليمية 

، وجعل الطلبة مركزاا للعملية التعليمية، وأأن يكون لهم الدور الا يجابي في ممارسة 

 ارنة والتصنيف والاس تدلال.  عمليات عقلية كالمق

ة وبعد تحليلها للبيانت الخاصة وفي ضوء النتائج التي حصلت عليها الباحث •

، أأظهرت النتائج بعدم وجود فرق ذو دلالة احصائية في المس تويين بالهدف الثاني

)التحليلي والأدراكي( ووجود فرق في المس تويين )الترتيبي والأس تنتاجي( وترجح 

 في ذلك الى: الباحثة السبب

o والتحليلي( تتحدد بملاحظة الشكل  )الأدراكي ا ن طبيعة المس تويين

الهندسي دون ا دراك لخواصه الأساس ية، وهذا ما تم التاأكيد عليه في 

المراحل الأساس ية المتقدمة في المرحلة الأعدادية من قبل مدرسي 

أأ الرياضيات اضافة الى ان المس تويات الهندس ية ذات طبيعة هرمية تبد

ليلي( وان معرفة الطلبة عادة بالمس توى )الأدراكي( ويليه المس توى )التح

تتركز على المس تويات الدنيا من مس تويات التفكير الهندسي والتي تعتبر 

سهلة جدا لافراد عينة البحث في كلا المجموعتين ولم يكن هناك فرق ذو 

 دلالة معنوية بين المجموعتين.

o   مترابطة تحتاج ا لى الدقة والاس تنتاج ولكون الهندسة مادة منطقية

متتابعة من حيث التعمق في تميز واكتشاف العلاقات بين  بخطوات

الأشكال الهندس ية ، وهذا ما يتصف به المس توى )الترتيبي(  وجاء هذا 

الترابط متناس باا مع استراتيجية التعلم المدمج هذا ما ادى الى ظهور فرق 

فيذ الأنشطة والتمرينات من قبل المجموعة ذو دلالة في هذا المس توى اما تن 

تجريبية ساعد على تبادل الخبرات والمعلومات ومنحهم ثقة عالية بالمناقشة ال 

والحوار وصولاا ا لى حل المساألة بوقت محدد ، ويدل ذلك على أأن هناك 

توافقاا منظماا بين استراتيجية التعلم المدمج مس توى التفكير الهندسي 

نما ي )الأس تنتاجي( ولم  تطلب ذلك يكن ذلك مصادفة أأو نتاجاا عرضياا ، وا 

 طرائق وأأساليب فيها ممارسات المتعلمين تؤدي باتجاه تحقيق الهدف.

ترجح الباحثة تفوق طلبة المجموعة التي درست على  بالهدف الثالثوفيما يتعلق  •

وفق استراتيجية التعلم المدمج على المجموعة التي درست على وفق الطريقة 

 -تيادية للأس باب الآتية :الاع 

o  التعلم المدمج ا لى تغير نمطية التدريس وهذا قد يدفع تسعى استراتيجية

الطلبة ا لى الاندماج في العملية التعليمية ، وتنمي لديهم روح التقصي 

والبحث والتنقيب للحصول على خبرة غير ماألوفة لديهم بنشاط ومساهمة 

خبارهم بالأهداف  ذاتية من خلال تعريض الطلبة ا لى أأنشطة محفزة وا 

واضحة وتحديد المتطلبات مما يجعل عملية التعلم سهلة المحددة بعبارات 

 وممتعة . 

o  حسن التخطيط ثم الدقة في التنفيذ المنظم الذي أأتاحته استراتيجية التعلم

المدمج ونتج عنه تغذية راجعة ساعدت الطلبة على استيعاب المادة بشكل 

هم فرصة ممارسة مس تويات مختلفة من الأداء مبسط بالا ضافة ا لى منح 

تذكر ، تطبيق ، اكتشاف(  في كل درس من خلال طرح الأس ئلة )

ومساعدتهم على اكتساب مهارة تطبيق واكتشاف المعلومات المطلوبةمنهم , 

 وانعكس على أأدائهم وجعلهم يتفوقوا على المجموعة الضابطة. 

 التوصيات 8.

 :  التوصل اليها يمكن الخروج بالتوصيات الاتيةفي ضوء نتائج البحث التي تم 

اعادة النظر في البرامج والمناهج الدراس ية الجامعية واستراتيجيات تنفيذها, من  •

أأجل استيعاب مفاهيم الألكترونية والتكنولوجية, ودمجها بطرائق تدريس ية ذات 

 جودة عالية, وعرضهاباأسلوب يحقق متطلبات الأبداع والأبتكار.
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ية كونه يجمع بين اكثر من على أأهمية التعلم المدمج في العملية التعليم التاأكيد  •

 .اسلوب في التدريس, ويحقق متطلبات الموقف التعليمي

التاأكيد على أأهمية اس تخدام تكنولوجيا التعليم في التدريس الى جانب تكنولوجيا  •

 المعلومات.

 المقترحات9. 

 الدراسات المس تقبلية الاتية :اس تكمالا للبحث الحالي تقترح الباحثة اجراء 

اجراء دراسة عن أأثر استراتيجية التعلم المدمج مقارنة مع أأستراتيجيات اخرى في  •

 قياس التفكير الرياضي .

اجراء دراسة عن اثر استراتيجية التعلم المدمج في التفكير الهندسي لدى طلبة  •

 تبعاا لمتغير الجنس. المرحلة المتوسطة

 المصادر10. 

أأنماطه,دار -تنميته-مهاراته-طبيعته-(, التفكير من منظور تربوي: تعريفه2005مجدي عزيز)أأبراهيم,  .1

 عالم الكتب للنشر والتوزيع والطباعة, القاهرة.

(, مناهج الرياضيات وأأساليب تدريسها, الطبعة الاولى, 1999محمد عبدالكريم) أأبوسل, .2

 دارالفرقان, عمان.

وتفعيله في تدريس مقرر تصميم  ائم على التعلم المتمازج(, نموذج ق2010أأبو موسى, مفيد احمد ) .3

البرمجيات التعليمية وانتاجها في الجامعة العربية 

   aou.edu.jo/actionmag/research10/article5.docةالمفتوح

(, الغريب زاهر التعليم الالكتروني من التطبيق الى الاحتراف والجودة, 2009اسماعيل, ) .4

 القاهرة, عالم الكتب.

(, ضوابط تربوية لتطبيق التعلم الألكتروني في 2008عطا حسن)البحيري, خلف محمد وطه  .5

الجامعات المصرية, بحث مقدم الى المؤتمر العلمي العربي الثالث)التعليم وقضايا المجتمع المعاصر(, 

  كلية التربية, جامعة سوهاج, مصر.

ف دمج على تحصيل طلاب الص(, أأثر أأس تخدام التعلم الم2011الجحدلي,عبدالعزيز داخل) .6

الأول المتوسط في الرياضيات وأأتجاهاتهم نحوها, جامعة أأم القرى, مكة المكرمة, الممملكة العربية 

 السعودية, أأطروحة دكتوراه غير منشورة.

(, مس تويات التفكير الهندسي لدى طلبة قسم الرياضيات في كلية 2011جواد, لينا فؤاد) .7

( 31) المستنصرية  التربوية والنفس ية,جامعة المستنصرية,مجلة البحوث التربية الأساس ية بالجامعة

429-444. 

(, فاعلية التعلم المدمج في تنمية بعض مهارات التفكير العليا 2012جودة, سامية حسين) .8

ومهارات رسم الدوال باأس تخدام الحاسوب لدى الطالبات المعلمات بقسم الرياضيات, دراسات 

 . 134-92(,31) 3السعودية, النفس, المملكة العربية عربية في التربية وعلم

(, تعليم الكبار والجامعات المفتوحة, بحث مقدم الى المؤتمر العلمي 2008حداد, اكرم مسعود) .9

 العربي الثالث)التعليم وقضايا المجتمع المعاصر(, كلية التربية, جامعة سوهاج, مصر.

ة الأولى, دار المسيرة للنشر وتقنيات انتاجها, الطبع (, الألعاب التربوية2013الحيلة ,محمد محمود ) .10

 والتوزيع والطباعة, عمان.

 .255(, منتوجات تكنولوجيا التعليم, القاهرة, دار الحكمة, 2003خميس, محمد عطية) .11

(, مس تويات التفكير الهندسي في كتب الرياضيات المدرس ية في 2014الرمحي, رفاء جمال) .12

 16,المجلد 1غزة,العدد-الأنسانية ,جامعة الأزهرلةالعلوم (, مج10-1فلسطين للصفوف من )

 260-235,جامعة بيرزيت, ص 

 -القضايا -المفهوم-(, رؤية جديدة في التعليم)التعلم الألكتروني(2005زيتون, حسن حسين )   .13

 التطبيق, الدار الصولتية للتربية, الرياض.

،  3التقويم في التربية ، طئ القياس و ( . مباد2000هشام عامر عليان ، )الزيود, ندر فهمي و  .14

 الأردن .  –دار الفكر للنشر والتوزيع ، عمان 

( . اس تخدام نموذجي فان هل وحل المشكلات في تدريس 1999السامرائي ، فائق فاضل ) .15

الهندسة المجسمة وأأثرهما في مس تويات التفكير أأو اكتساب المهارات والتحصيل العام في 

لمي ، كلية التربية / ابن الهيثم ، جامعة بغداد ، أأطروحة السادس العالهندسة لطالبات الصف 

 دكتوراه )غير منشورة( . 

( .المهارات الهندس ية الأساس ية في كتاب الرياضيات للصف السادس 2000، )            .16

 الابتدائي ، مؤتمر ديالى ، كلية المعلمين .  

دريس, ترجمة: ميسون يونس , فن الت(2005س تانفورد, بيفرلي جاردكاس تل وفوريست باركاي) .17

 عبدالله ,الطبعة الاولى, دار الكتاب الجامعي, الامارات العربية المتحدة.

(, طرق تدريس الرياضيات بين النظرية والتطبيـق ، الطبعة  ١٩٩٥حسن علي )  سلامة ،  .18

 الأولى ، دار 

 التربية ، القاهرة.

لمصطلحات التربوية والنفس ية ، الطبعة (, معجم ا ٢٠٠٣شحاتة ، حسن وزينب النجار )  .19

 الأولى ، الدار المصرية اللبنانية ، القاهرة.

 knol.google.comالمتمازج,  (, التعليم2010شطرات, نيف محمود) .20

(, التعليم الألكتروني في الواقع السعودي في مقرر اتجاهات تربوية 2007الشهراني, تامر ) .21

 ة, جامعة الملك سعود.معاصرة, بحث غير منشور, كلية التربي
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(, تقويم مس توى اداء اعضاء هيئة التدريس التعليمي في بيئة 2008الشهري, بندر بن عبدالله) .22

الألكتروني بالجامعة العربية المفتوحة, جامعة الملك سعود, الرياض, السعودية, )رسالة  التعليم

 ماجس تير غير منشورة(

من التعلم الالكتروني والتعلم المدمج في  (," اثر اس تخدام كل2007عبدالعاطي,   والس يد) .23

واتجاهاتهم نحو  تنمية مهارات تصميم وانتاج مواقع الويب التعليمية لدى طلاب الدبلوم المهنية

 تكنولوجيا التعلم الألكتروني"الدبلوم المهني , مصر.

ليم (, )التعليم المدمج حلقة الوصل بين التعليم التقليدي والتع2014عبدالله, ولاء صقر) .24

 الألكتروني(, مجلة الدراسات والبحوث الأجتماعية, جامعة الوادي, العدد السابع.

علم في الصف, الطبعة الأولى, دار الفكر للطباعة والنشر (, مع الم1999عدس, محمد عبدالرحمن) .25

  والتوزيع, عمان.

الرياضيات ( . تحصيل تلاميذ الصف الخامس الابتدائي لمفاهيم 1995العزاوي ، فائق نجي )   .26

 ، كلية التربية / ابن الهيثم ، جامعة بغداد ، رسالة ماجس تير )غير منشورة( . 

( . القياس والتقويم التربوي والنفسي أأساس ياته وتطبيقاته 2000علام ، صلاح الدين محمود ) .27

 ، دار الفكر العربي للنشر ، القاهرة ، مصر .  1وتوجيهاته المعاصرة ، ط

( . مس تويات التفكير الهندسي لدى طلبة المرحلة 2002علي )عياصرة ، طلعت محمد   .28

الرياضيات ، مجلة رسالة الأساس ية العليا في محافظة جرش وعلاقتها بالجنس والتحصيل في 

 . 2، العدد  41المعلم ، المجلد 

 (, التعلم عن بعد, دار الكتاب الحديث, القاهرة.2004العلي, احمد عبدالله)  .29

(, مشكلات الش باب الجامعي, بحث مقدم الى المؤتمر الثقافي 2008عوجان, وليد هويمل) .30

 الأميرة سمية للتكنولوجيا, الأردن. الثاني)الش باب الجامعي وتحديات الحداثة والتقليد(, جامعة

(, فاعلية استراتيجية التعلم المدمج في تدريس الهندسة على 2015الغامدي,ابراهيم بن محمد علي) .31

 الهندسي لدى طلاب الصف الثاني المتوسط, مجلة العلوم التربوية التحصيل وتنمية التفكير

 202-177(,ص 2,العدد)27,جامعة الباحة,المجلد 

التفكير  -الوسائط المتعددة-(, التعلم المدمج التصميم التعليمي2011بدالله ابراهيم)الفقي, ع  .32

 الأبتكاري, دار الثقافة للنشر والتوزيع, عمان. 

(, س يكولوجية التعلم والتعليم : الاسس النظرية والتطبيقية , الطبعة 2006سامي محمد ) ملحم, .33

 الاولى, دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة.

الثقافي, بحث مقدم الى مؤتمر  (, الش باب الجامعي وخطر الأدمان2008نصر, مها خير بك) .34

 نولوجيا.الش باب الجامعي وتحديات الحداثة والتقليد, جامعة الأميرة سمية للتك 
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 (1ملحق )

 أأسماء السادة المحكمين بحسب الألقاب العلمية

 الاختصاص العمل مكان المرتبة العلمية والاسم ت

 ط. ت. الفيزياء التربيةكلية الموصل/ جامعة  أأ. د. عبد الرزاق ياسين عبدالله 1

 ط.ت. الرياضيات التربيةجامعة الموصل/ كلية  يناس يونس العزرأأ. د. ا 2

 ط.ت. الرياضيات جامعة زاخو/ كلية التربية د.أأزهار علي حسين 3

 ط. ت. الفيزياء جامعة زاخو/ كلية التربية م. محمد اسماعيل سليمان 4

 هندسة ية العلومجامعة دهوك/كل  م. نيجيرفان بدل أأبراهيم 5

                                             

(2ملحق )  

 ا ختبار التفكير الهندسي بصورته النهائية                                        

 دورة كاملـة  abc ، يسمى الشكل الناتج من دوران المثلث b مثلث قائم الزاوية في abc :/1س

 ab                                                                                         a حول

 . د(اسطوانة دائرية قائمة .ج(هرم.ب(مخروط دائري مائل  .(مخروط دائري قائم أأ 

 c             b                                                     . (لا شئ مما ذكر صحيح ه

 انة دائرية قائمة ، قطعت بس توٍ يمر من أأحد مولداتها فا ن المقطع الناتج هو؟ اسطو  (x) /2س

 .ه( لاشئ مما ذكر صحيح .د( ش به منحرف . ج( مربع .ب( مس تطيل . أأ(متوازي أأضلاع

ذا عرفنا ش به المنحرف ع 3س   لى أأنه شكل رباعي فيه على الأقل ، ضلعان متقابلان متوازيـان : ا 

 لية صحيحة؟ ، أأي من العبارات التا

 .ب( ش به المنحرف حالة خاصة من متوازي الأضلاع .( متوازي الأضلاع حالة خاصة من ش به المنحرف أأ 

 . منحرف هي متوازيات أأضلاعد( بعض الأشكال الرباعية على شكل ش به .ج( كل ش به منحرف هو متوازي أأضلاع

  . صحيحتان ivو  i ه( الفقرتان

 على جميع المس تطيلات ولا تنطبق علـى بعـض متوازيـات : ما هي الخاصية التي تنطبق  4س 

 الأضلاع؟ 

  .ب( الزاويتان المتقابلتان فيه متساويتان في القياس .أأ( الضلعان المتقابلان فيه متساويان في القياس

  .ه( لا شئ مما ذكر صحيح .د( الضلعان المتقابلان فيه متوازيان .متساويان في القياسج( القطران 

 ذا وصلنا منصفات أأضلاع شكل رباعي فا ن الشكل الناتج متوازي أأضلاع . ا عتماداا علـى : ا   5س 
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ذا كـان الـشكل الربـاعي   هذه المعلومة ما نوع الشكل الناتج من توصيل منتـصفات الأضـلاع ا 

 يلاا؟مس تط 

  .ه( لا شئ مما ذكر صحيح .د( معين.ج( مربع  . ب( مس تطيل .( ش به منحرف أأ 

ذا كا 6س   : يكون ab، فا ن  xy عموديين على المس تقيم cd و ab ن المس تقيمين: ا 

  .ه( لا شئ مما ذكر صحيح  xy د( موازياا cd ج( فاطعاا   cd ب( موازياا  cd أأ( عمودياا عل

 تمثل الأشكال التالية مثلثات متساوية الساقين ، : 7س 

 أأي مما يلي صحيح لكل مثلـث متـساوي الساقين ؟  

 

  . يجب أأن تكون الزوايا الثلاث متساوية في القياس ب( . تكون أأضلاعه الثلاثة متساوية في القياسأأ( يجب أأن 

 .يكون أأحد الأضلاع يساوي ضعف قياس الآخرد( يجب أأن   .ج( يوجد على الأقل زاويتان متساويتان في القياس

  .ه( لا شئ مما ذكر صحيح

ذا كان المثلث متساوي الأ ضلا ع فزواياه :8س   متساوية ،أأي مما يلي صحيح بالنس بة للشكل السداسي؟  ا 

ذا كان الشكل السداسي متساوي الأضلاع فزواياه متساوية ذا تساوت أأضلاعهب( ليس بالضرورة أأن تتساوى زوايا الشكل الس . أأ( ا  ج( ليس بالضرورة أأن تتساوى .داسي ا 

ذا تساوت زوايا ه  .أأضلاع الشكل السداسي ا 

 .صحيح ج و ب و أأ  لاشئ مما ذكر فيه( . صحيحة د(أأوب و ج

 : المعين هو شكل رباعي أأضلاعه الأربعة متساوية في القياس . أأياا مما يلي لـيس صحيحاا لأي معين؟  9س 

( كل ما ذكر ليس  ه.يتان في القياسد( الزاويتان المتقابلتان فيه متساو  . ( قطراه متعامدان ج.ب( كل من قطريه ينصف زاويتين متقابلتين فيه . أأ( قطراه متساويان في القياس

 .يحاا لأي معينصح 

ذا علم أأن قطري المس تطيل ينصف كلاا منهمـا الآخـر ومتشـساويان فـي القيـاس ، 10س   : ا 

 مالخاصية المتوفرة في قطري المعين؟ 

نصف كل منهما الآخر ومتعامدان ج( قطرا المعين ي .ويان في القياس فقط( قطرا المعين ينصف كل منهما الآخر ومتساويان في القياس فقط ب( قطرا المعين متعامدان ومتسا أأ 

 .د( قطرا المعين متساويان في القياس فقط.فقط

  .( كل ما ذكر صحيح ه

 : أأي مما يلي يمثل أأصدق تعريف للمس تطيل ؟ 11س 

 .درجة 90ب( شكل رباعي زواياه متطابقة وقياس كل منها . أأ( شكل رباعي جميع أأضلاعه متطابقة

 .د( شكل رباعي فيه كل ضلعين متقابلين متوازيان. متوازيان ومتساويانج( شكل رباعي فيه كل ضلعين متقابلين

حدى زواياه قائمة  . ه( شكل رباعي فيه كل ضلعين متقابلين متساويان في القياس وا 

 : أأي العبارات التالية صحيحة ؟  12س 

  .ب وج صحيحتان الفقرتانه( .د( كل معين مربع. س تطيل معينج( كل م .ب( كل مربع مس تطيل.( كل مس تطيل مربع أأ 
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ذا تحدد : 13س   :يمكن تحديد مساحة المربع ا 

 .ه(كل ماس بق صحيح .فقط د( أأ و ب.ج( محيطه.ب( طول قطره.( طول ضلعه أأ 

 : أأياا من العبارات التالية صحيحة؟  14س 

 .س تطيل هي خواص لمتوازي الأضلاعب( جميع خواص الم  .( جميع خواص المس تطيل هي خواص للمربع أأ 

  .د( جميع خواص المربع هي خواص لمتوازي الأضلاع.ج( جميع خواص المربع هي خواص للمس تطيل

 .( لا شئ مما ذكر صحيح ه

 : ماهي الخاصية التي تنطبق على المربع ولا تنطبق على المعين؟ 15س 

  .ج( القطران متعامدان.قةب( جميع الأضلاع متطاب .( القطران ينصف كل منهما الآخر أأ 

 . ه( لا شئ مما ذكر صحيح لأي معين.طران متساويان في القياسد( الق

ذا دورن مس تطيلاا ا لى الشكل المبين جانباا فا ن الشكل الناتج هو 16س    :: ا 

 .ه( لا شئ مما ذكر صحيح.د( ش به منحرف.ج( مربع.ب( مس تطيل . ( معين أأ 

 ع زواياه قوائم ،أأي مما ياأتي ليس صحيحاا لأي مـس تطيل؟ :المس تطيل هو شكل رباعي جمي 17س 

  . ب( كل متوازي أأضلاع له زاوية قائمة هو مس تطيل.أأ( المس تطيل هو متوازي أأضلاع زواياه قوائم

 .ذكر صحيح لأي مس تطيل ه(كل ما.ومتعامدان هو مس تطيلد( كل متوازي أأضلاع قطراه متطابقان .ج( المس تطيل هو متوازي أأضلاع تتطابق جميع قياسات زواياه

 : ما عدد محاور )خطوط ( التماثل لمتوازي الأضلاع؟  18س 

 .ه( لايوجد خطوط تناظر)تماثل( لمتوازي الأضلاع . د( عدد غير محدد من الخطوط.ج( ثلاثة خطوط.ب( أأربعة خطوط. ( خطان أأ 

نه يمكن اس تخدامها جميعاا : لديك خمس قطع مس تقيمة متساوية في الطو  19س   :  لعملل فا 

 . ج( مثلث مختلف الأضلاع. ب( مثلث متساوي الساقين.( مثلث متساوي الأضلاع أأ 

 .ه( لا شئ مما ذكر صحيح.( مثلث قائم الزاوية د

ذا تساوت الزوايا المتناظرة في مضلعين ، أأي من العبارت التالية صحيحة؟20س   : ا 

  . المتناظرة متناس بة ج( الأ ضلاع.ضلعان متطابقانب( الم. أأ( المضلعان متشابهان

 .ه(كل ما ذكر صحيح. د( ليس بالضرورة أأن تكون الأضلاع المتناظرة متناس بة

 : أأي من العبارات التالية تعتبر تعريف صحيح للمثلث القائم الزاوية؟  21س 

 .قائمتينب( مثلث يحتوي على زاويتين .أأ( مثلث يحتوي على زاوية منفرجة

 .د( مثلث يحتوي على أأضلاع متساوية.ةج( مثلث يحتوي على زاوية قائم

 .ه(كل ما ذكر صحيح لأي مثلث قائم الزاوية

ذا كان المس توي22س   : فا ن (y)عمودياا علىab وكان المس تقيم (y) يوازي المس توي (x) :ا 
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 ab (x) ه(  ab∩ (x) = Ø د((x) مائل علىab ج(.ab  ⊥ (x) . ب(ab // (x) أأ( .

 يحة:اي من العبارات الاتية صح  /23س

 . متشابهة المساحة المتساوية المثلثات المساحة  ب(جميع متساوية المتشابهة المثلثات أأ(جميع

 .صحيح ذكر مما شئ لا.متشابهة المتطابقة المثلثات د(جميع .متطابقة  المتشابهة المثلثات ج(جميع

 اس تقامة واحدة:رسمها بحيث يمر كل منها بثلاث نقط ليست على ما عدد المس تويات التي يمكن  /24س

 أأ(واحد ب(اثنان    ج(ثلاثة     د(اربعة      ه(عدد غير محدود

 يصنف الهرم الثلاثي الذي كل من اوجهه الجانبية مثلث متساوي الساقين ومتطابقة: /25س

 .منتظم قائم ثيثلا الساقين  ج(هرم متساوي مثلث قاعدته منتظم ب(هرم .مائل أأ(هرم

 ذكرصحيح مما ئش ه(لا  .منتظم مائل د( هرم

(يوجد مثلث له زاويتان قائمتان ب( يوجد مثلث له زاوية حادة ج(يوجد مثلث له زاوية منفرجة د(يوجد مثلث متساوي : في الشكل المجاور حدد أأياا مما يلي يكون صحيحاا:أأ 26س

 :الأضلاع ه( كل ماذكر صحيح               

                                                                                         b d 

                                                                                                      c 

 

 c                       d                                 : القطعتان غير المتساويتان من المس تطيل في الشكل المجاور هما:             27س

        md        a                            bو mbه( mbو mc د( cdو mcج(  bdو  acب(  bcو  adأأ(

 : كيف تفسر ان اي مربعين يكونن متشابهين وليس بالضرورة متطابقين؟28س

الزوايا المتناظرة قوائم د(قياسات الاضلاع المتناظرة لاي لاع المتناظرة متناس بة وليس بالضرورة متساوية ج( أأ(الاضلاع المتناظرة غير متساوية في القياس ب(قياسات الأض

 مربعين متساوية في القياس ه( لاشئ مما ذكر صحيح

 

 : ماهي محاور )خطوط( التماثل للمس تطيل؟29س

الخطوط المنصفة للزوايا المتقابلة في المس تطيل الخطوط الموازية لاضلاع المس تطيل والمنصفة لها ج(أأ(الخطوط الموازية لاضلاع المس تطيل والمنصفة لها  ب( قطرا المس تطيل و 

 د(قطرا المس تطيل ه(لايوجد محاور )خطوط(تماثل للمس تطيل.

    b                a                                             في الشكل المجاور؟ bcالى  ab: ما محور التماثل الذي ينقل 30س

  bcو abج(المس تقيم المنصف للضلعين  bللزاوية  ب( المس تقيم المنصف acأأ(المس تقيم 

       bcو abوالمس تقيم المنصف للضلعين  bد(المس تقيم المنصف للزاوية 

                                                                          bc                          cالى  abه(لايوجد محور تماثل ينقل 

 ن الأشكال التالية تمثل مثلثات؟: أأي م31س 
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 لاتوجد فيها مثلثات. .1

 فقط. 4 .2

 (4(              )3(                 )2(                      )1فقط.                 ) 2و 1ج(

 فقط. 3و2و 1د(

 طوح مس تطيلة أأحد أأقطاره هو:متوازي س  abcd-wxyz: الشكل المجاور 32س

   wy                                                    a  dج(      acب(    adأأ(

 c                                                                                   ه(لاشئ مما ذكر صحيح.        azد(

                                                                                                w   

                                                                                              X                      y 

 ثل خاصية من خواص متوازي السطوح المس تطيلة:يلي لايم  متوازي سطوح مس تطيلة ؟أأياا مما  abcd-wxyz: الشكل المجاور 33س

 أأ(كل وجهين متقابلين متوازيان ومتطابقين. ب(أأقطاره الأربعة تتناصف في نقطة ومتساوية في الطول.        

 يقسمه الى هرمين متساويين.  abcdج(أأبعاده الثلاثة هي أأطوال القطع المس تقيمة عند كل رأأس من رؤوسه. د(

 اص متوازي السطوح المس تطيلة.ه(كل ماذكر يمثل خو 

 فالشكل الناتج من الدوران: abوقد دار دورة كاملة حول  ad//bcساقه القائمة , abش به منحرف قائم. abcd:34س

 أأ(مخروط دائري نقص قائم. ب(مخروط دائري نقص مائل. ج(مخروط دائري قائم.     

 سطوانة دائرية قائمة.    ه(لا شئ مما ذكر صحيح.د(ا     

 : قياس الزاويتان المتكاملتان هي:35س     

 ه( لا شئ مما ذكر صحيح.    360د(    60ج(    90ب(     180أأ(    

 : الوصف الذي يناسب مع مس تقيمين متوازيين هو:36س    

 يشكلان زاوية  ه( لا شئ مما ذكر صحيح.يتقاطعان في نقطة  ب(لايتقاطعان  ج(يشكلان زاوية  د(لا)أأ    

 صيغة التي لاتنطبق على المثلث قائم الزاوية هي:: ال 37س

 مختلف الأضلاع   ب(حادة  ج(متساوي الساقين   د(منفرجة    ه( لا شئ مما ذكر صحيح.)أأ 

 : اي من الاشكال التالية متماثلة )متناظرة( في أأكثر من محور؟38س

   4و2و1فقط. ب(  4و3و1أأ(

 (4(              )3(                 )2(                 )1)     فقط                     3فقط  د(   4و1ج(

 ه(جميعها متماثلة في أأكثر من محور.

 a                 d                                     في الشكل المقابل؟ cdeو  abe: ما سبب تطابق المثلثين 39س

 b     c                         ويتان متناظرتان متساويتان في القياس.  أأ(اضلاعهما المتناظرة متساوية في القياس. ب(زا

 ورتان متناظرتان متساويتان في القياس . ه( لا شئ مما ذكر صحيح.ج(زواياها المتناظرة متساوية في القياس. د(ضلعان في كل منهما متناظران ومتساويان وزاويتان محص
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 أأي من الخصائص التالية صحيحاا بالنس بة للانعكاس في المحور بشكل عام؟ mفي المحور  abc   نعكاس للمثلثا xyz: في الشكل المجاور المثلث 40س

  a             x             أأ(الانعكاس لايقلب الوضع. ب(الانعكاس لايحافظ على الشكل.       

 ج(الانعكاس لايحافظ على التوازي .د(الانعكاس يحافظ على القياس.

 c            b     y            z                                                    لا شئ مما ذكر صحيح. ه(  

 

 

                                                                                                      d 

                                                                                                                                                               b                        aعلى الوتر اذا تحقق:                     : في الشكل المجاور, القطر يكون عمودياا 41س

د(  dk=bkج( ck=dk ب( . bk=mkأأ( bk=ak ه(   ck=2dk                        c 

القياس .الشكل المقابل يمثل مثلثات متطابقة, اعتماداا على هذه المعلومة اي العبارات التالية صحيحة؟:اذا كان المثلثان متطابقين فاأضلاعهما المتناظرة متساوية في 42س   

اظرة.                      أأ(الشرط الكافي لتطابق مثلثين هو تساوي قياس أأضلاعهما المتن  

 ب(الشرط الكافي لتساوي قياس الاضلاع المتناظرة في مثلثين هو تطابقهما.

لم تتساوي الأضلاع المتناظرة فالمثلثان لايتطابقان.                                                      ج(اذا   

متساوية في القياس. د(اذا كان المثلثان متطابقين فان زواياهما المتناظرة  

 ه(كل ماذكر صحيح. 

: المس تقيمان المتعامدان قياسها:43س  

60ه(اصغر من  60د(اكبر من  90(اكبر من ج  90ب(أأصغر من  180أأ(اصغر من   

:نوع من انواع التحويل هو سحب الشكل الى نقطة اخرى:44س  

 أأ(الأنعكاس ب(السحب ج(الدوران د(الزوايا   ه(المثلث

لمثلث::ما نوع ا45س  

 أأ(متساوي الأضلاع ب(متساوي الساقين ج(مختلف الأضلاع 

 .ه(كل ماذكر صحيح.   د( لا شئ مما ذكر صحيح.

 


